Marion Leffler
Die Bildungseinrichtungen der schwedischen Arbeiterbewegung

— Hintergriinde und Forschungsiibersicht —

Als die schwedischen Arbeiter in den 1880er Jahren begannen, sich gewerk —
schaftlich und politisch zu organisieren, lebten sie in einer Gesellschaft, in der
die sogenannte Arbeiterfrage seit langem diskutiert wurde. Die Entwicklung
zum Industriekapitalismus verinderte die Lebensbedingungen der Arbeiter —
klasse. In der ersten Hilfte des 19. Jahrhunderts wurden die Zunftverordnun —
gen abgeschafft, 1864 die Gewerbefreiheit eingefiihrt. Tendenzen im Bereich
des Handwerks, die sich schon abgezeichnet hatten — z.B. die verschlechter —
ten Aussichten fiir die Gesellen, selbst Meister zu werden, oder die hohere
Anzahl verheirateter Gesellen mit eigenem Haushaltl — bestitigten und ver—
starkten sich. Verordnungen iiber die Armenpflege gewahrten den Besitzlosen
auf dem Lande das Recht auf freie Wahl des Wohnsitzes und ermoglichten
den Zuzug von Arbeitern in die Industriestadte. Der gesellschaftliche Rahmen,
der frilher das Verhiltnis der Klassen untereinander bestimmt hatte
(Patriarchalismus), war im Begriff, gesprengt zu werden. Die neue Arbeiter -
klasse wurde von den hoheren Klassen als gefihrlich empfunden. Man sah die
Arbeiter als roh, verbrecherisch, sduferisch und unmoralisch an — sie verkor —
perten ein Problem der "gesellschaftlichen Entwicklung'. Die Arbeiterfrage
wurde im Reichstag, in den Zeitungen, in der Literatur und in Streitschriften
diskutiert.2 Zu den vorgeschlagenen Losungen gehorte uw.a. eine verstirkte
Schul— und Volksbildung, aber Ubereinstimmung dariiber, wie diese gestaltet
werden sollte, herrschte nicht.3

Innerhalb des Biirgertums gab es hauptsdchlich zwei Auffassungen iiber die
Losung der Arbeiterfrage. Anhinger der einen Auffassung wollten verlorenge —
gangene patriarchische Verhiltnisse wiederherstellen und immer noch beste -
hende festigen, wihrend die andere auf Hilfe zur Selbsthilfe ausgerichtet war.
Die Arbeiterklasse sollte auf weitere Sicht eine gleichberechtigte gesellschaft —
liche Kraft werden konnen — unter der Voraussetzung, daB sich die Arbeiter
selbst auf das wirtschaftliche, moralische und intellektuelle Niveau brichten,
das fiir ihre politische Miindigkeit als notwendig angesehen wurde. Verfechter
dieser zweiten Auffassung bezeichneten sich selbst als Arbeiterfreunde.

In dieser Situation wurden die ersten Versuche unternommen, die Arbeiter zu
organisieren. In Bildungszirkeln und Arbeitervereinen gehorten sowohl Vertre —
ter des Biirgertums als auch Arbeiter zu den Teilnehmern. Der Gedanke da -
bei war, daB die Arbeiter durch Bildung und kooperative Titigkeit ihren ma—
tericllen Standard erhohen konnten und ihnen somit geholfen wiirde, sich
selbst zu helfen.4 Bildung war in den Augen des Biirgertums auch eine Vor—
aussetzung dafiir, daB die Arbeiter auf lange Sicht politische Rechte, d.h. das
Wahlrecht erlangen konnten. Diese "Arbeiterbewegung” (ein in den zeitgends —
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sischen Tageszeitungen iiblicher Begriff) baute insofern auf Zusammenarbeit
und Einverstindnis zwischen den Klassen.

Wihrend der 1880er Jahre verinderte sich die Situation. Die Antialkohol -
Bewegung fand Eingang in Schweden und bot den Arbeitern u.a. eine Mog -
lichkeit, sich nach ihren eigenen Bedingungen zu bilden. Die neue, sozialisti—
sche Arbeiterbewegung war cine Herausforderung fiir die biirgerlichen Arbei—
terfreunde. Der Kampf um dic Leitung der Organisicrung der Arbeiterklasse
wurde stiarker und fand seinen Ausdruck in neucn Institutionen fiir die Ar—
beiterklasse. Gleichzeitig begannen die Arbeiter mit ihrem Aufbau von
Institutionen, ihrer Offentlichkeit.

Arbeiterinstitute und Vorlesungsvereine

Im Jahre 1880 griindete der Arzt und Antialkoholiker Anton Nystrom ein
Arbeiterinstitut als "Mittel der Aufklirung und Sittlichkeit" fiir die Arbeiter —
klasse. Die Titigkeit des Arbeiterinstituts bestand u.a. in allgemeinbildenden
Vorlesungen vornehmlich in natur— und gesellschaftswissenschaftlichen Fa-—
chern.5

Nystrom war Positivist und Anti —Sozialist. Sciner Ansicht nach widersprach
der Sozialismus der Wissenschaft und der gesunden Vernunft.6 Der damals
wichtigste Agitator der Sozialisten, August Palm, miBbilligte Nystroms Arbei—
terinstitut, und die beiden trafen 1886 in eciner offentlichen Diskussion aufein—
ander. Nystrom meinte, Palm kiimmere sich lediglich um die materielle
Wohlfahrt der Arbeiter, wihrend Palm der Ansicht war, die Bildung, die Ny—
strom den Arbeitern anbiete, vermittle ihnen nicht die Kenntnisse, die sie
brauchten.? 1883 wurde von liberaler Seite in der zweiten Kammer des
Reichstags Antrag auf "staatliche Zuschiisse fiir Vorlesungen fiir die Arbeiter —
klasse in den groBeren Stidten" gestellt. Diese Vorlesungen sollten "von Loc -
kungen und Versuchungen zu allerlei Laster" ablenken und sich an "die Menge
der Fabrik — und Handwerksarbeiter' wenden, "welche in den Stadten auf-—
wachsen oder vom Lande herzichen und ohne die Stiitze des Heim— und
Familienlebens leben, und von welchen viele vielleicht desgleichen in ihrer
Kindheit des Vorteils eines fiirsorglichen Elternhauses entbehren'. Die Vorle -
sungen konnten, so meinte man, in der Regie der Arbeitervercine gehalten
werden und ein Gegengewicht zum Sozialismus bilden. Der Vorschlag wurde
in diesem Jahr abgelehnt, wurde aber im darauffolgenden Jahr angenommen,
allerdings mit der Bedingung der politischen und religiosen Neutralitat dieser
Vereine.8 Die Folge war, daB viele Arbeitervereine, die in den 1860er und -
70er Jahren nicht von, sondern fiir Arbeiter und mit cinem groBen Anteil von
Nicht — Arbeitern unter den Mitgliedern gegriindet worden waren, in den 80er
Jahren zu Vorlesungsvereinen umgebildet wurden.S



Die akademische Bildungstiitigkeit fiir die Arbeiterklasse

In Uppsala wurde 1882 die radikale Studentenvereinigung "Verdandi' gegriin —
det. Die Vereinigung begann 1888 mit der Herausgabe von Verdandis Klein -
schriften (Verdandis smaskrifter). AuBerdem widmete man sich dem Halten
von Vortragen und der Einrichtung einer Buchvermittlung und einer Wander —
bibliothek. Zwei weitere Studentenvereinigungen kamen in Uppsala hinzu: die
konversative "Heimdal" und ab 1902 die linksgerichtete "Laboremus". In Lund
war ab 1896 die radikale Studentenvereinigung "D.Y.G." (De yngre gubbarna,
"Die  jiingeren Alten") titig.10 Nicht allein Studenten, auch die
Universitétsprofessoren und Dozenten engagierten sich in der Bildungs— und
dabei vor allem in der Vorlesungstatigkeit.11

Die akademische Bildungstatigkeit fiir die Arbeiterklasse fand 1902 ihre Zen-—
tralisierung im Zentralbiiro fiir populdrwissenschaftliche Vorlesungen und nach
weiteren Zusammenschliissen 1903 im Volksbildungsverband
(Folkbildningsforbundet). Dessen Ziel war es u.a., die Arbeiterklasse der na—
tionalen Kultur Schwedens teilhaftig werden zu lassen.12

Es ist also offenkundig, dal man in biirgerlichen Kreisen in den letzten Jahr—
zehnten des 19. Jahrhunderts rege Anstrengungen unternahm, um
Bildungseinrichtungen fiir die Arbeiterklasse zustande zu bringen - neben
dem allgemeinen Schulwesen und iiber dieses hinaus.

Die Bildungstiitigkeit der Arbeiterklasse

In den 1880er Jahren wurden in Stockholm die Bibliothek der sozialdemokra —

tischen Vereinigung sowie die Bibliotheken der Maurergewerkschaft und der
Metallarbeitergewerkschaft Nord gegriindet. 1891 wurden diese Arbeiterbiblio —

theken im Stockholmer Arbeiterbibliotheksverband zusammengeschlossen.13 1892
bekam auch Lund eine Arbeiterbibliothek, und mehrere Stidte folgten, u.a. in
Schonen Malmo (1893) und Helsingborg (1894).14

Eine 1885 von der sozialdemokratischen Vereinigung in Stockholm eingerich -
tete Diskussionsschule hatte die Ausbildung von Rednern zum Ziel, die das
sozialdemokratische Programm einleuchtend erklaren konnten. Diskussionsklubs
gab es auch in den Gewerkschaften, deren Tétigkeit auch Dinge wie Vortriage
in nicht — gewerkschaftlichen Fragen sowie Gesang und Musik mit einschloB.15

In den 189%0er Jahren gelang es der Arbeiterbewegung, sich in den verschie —
denen Stiddten eigene Versammlungslokale zu schaffen, die "Volkshduser"
(Folkets hus). Vorbilder gab es in der Antialkohol— und in der Erweckungs—
bewegung, die eigene Héuser fiir ihre Aktivititen hatten. Geld fiir die Volks -
hiauser wurde unter den Mitgliedern der Arbeiterbewegung und iibrigen Sym —
pathisanten gesammelt. In den Hausern fanden Gewerkschaftsbiiros, Arbeiter —
bibliotheken, Vorlesungsrdume und vieles mehr Platz.16 Auf &hnliche Weise
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machte man sich daran, lokale "Volksparks" (Folkets parker) zu schaffen. Ge -
eignete Grundstiicke — oft ein Stiick auBerhalb der Stadt — wurden von ge -
sammelten Geldern gekauft und hergerichtet. Die Parks wurden fiir politische
Versammlungen, Theater, als Ziel organisierter und spontaner Ausflige usw.
genutzt. Hier gab es auch Maoglichkeiten zu Vergniigungen, Verkostigung und
Tanz.17

1903 spaltete sich der 1898 gegriindete Sozialistische Jugendverband. Der aus—
getretene Fliigel bekam den Namen "Sozialdemokratischer Jugendverband" (er
gehorte zur Sozialdemokratischen Arbeiterpartei) und engagierte sich stark in
der Bildungsarbeit. Man veranstaltete sonntégliche Mérchenstunden fiir Kinder,
um den religiosen Sonntagsschulen entgegenzuwirken, rief Studienzirkel und
Bibliotheken ins Leben und vermittelte Vorlesungen. Auf dem zweiten
Kongre3 des Verbandes 1907 wurden 23 Antriage eingebracht, die
"Verbesserungen der Bildungstitigkeit des Verbandes unter der arbeitenden
Jugend" angingen. Von dem Beauftragten aus Uppsala, Rickard Sandler, kam
der Vorschlag, entweder die Initiative fiir eine Arbeiterhochschule zu ergreifen
oder die 1906 gegriindete Volkshochschule in Brunnsvik zu unterstiitzen. Der
KongreB beschloB, Brunnsvik —Schiilern Stipendien zu gewihren.18 Es wurde
auch ein Aufruf iber den Kampf gegen die "Schmutzliteratur" ausgearbeitet,
der in einer Auflage von einer halben Million verbreitet wurde.1¢

Die Bildungstatigkeit der Arbeiterbewegung fand 1912 im Arbeiterbildungs —
verband (Arbetarnas Bildningsforbund, ABF) ihre Zentralisierung. Der Hin—
tergrund dafiir war, da3 eine neue Bibliotheksverordnung staatliche Zuschiisse
zugestand unter der Voraussetzung, daB3 die von Studienzirkeln benutzten Bii—
cher einer Bibliothek iibergeben wurden, die einem Reichsverband mit
mindestens 20.000 Mitgliedern und mit zusammengelegten Bucheinkdufen von
mindestens 6.000 Kronen angehorte. Die Arbeit des Reichsverbandes wurde
vom Zentralbiiro geleitet; Bildungsausschiisse bildeten Lokalabteilungen. Am
besten sollte das durch die Bibliotheksleitungen der Arbeiterkommunen ge —
schehen, ansonsten sollten sich die Bibliotheken der ortlichen ABF — Abteilung
anschlieBen. Die Teilnehmer der Studienzirkel sollten gemeinsam ein Thema
bestimmen, fiir dieses die Literatur auswahlen und die Biicher herumgehen
lassen. Man traf sich, um die Literatur zu besprechen oder zu referieren.
Nach AbschluB3 der Studien sollten die Biicher an die ABF — Bibliothek iiber —
geben werden.

Die Vorlesungen waren Serienvorlesungen, d.h. sie bestanden aus zwei bis drei
Vortragen pro Tag in einem Themenbereich und waren auf die Samstagabende
und/oder dic Sonntage gelegt. Die oOrtlichen Abteilungen wahlten Vorlesungen
aus dem Vorlesungsverzeichnis und bestellten sie beim Zentralbiiro.

An den ABF schlossen sich von Anfang an die Sozialdemokratische Partei,
der Kooperative Verband, die Landesorganisation (Gesamtverband der
Arbeitergewerkschaften), die Eisenbahnergewerkschaft, der Sozialdemokratische



Jugendverband und die Typographengewerkschaft an. Vertreter der Arbeiter—
bibliotheken in Stockholm, Sundsvall, Orebro, Helsingborg und Lund sowie der
groBten Organisation der Antialkoholbewegung, IOGT, nahmen auch an der
konstituierenden Sitzung teil.20 Insofern wurde der ABF keine Parteiorganisa —
tion. Der Verband wird oft als "dritter Zweig" der Arbeiterbewegung angese —
hen. Die mit der Zeit groBer gewordene Anzahl von Mitgliedsorganisationen
gehorte zur Arbeiterbewegung oder stand ihr nahe. Der ABF proklamierte in
seinen Satzungen keine ideologisch bestimmte Bildungsansicht, sondern stellte
dort nur organisatorische Ziele auf. Das hinderte nicht, daf3 einzelne Vertreter
des ABF - u.a. in Streitschriften — Stellung bezogen.21

Diese Skizze des organisationshistorischen Hintergrundes fithrt uns zu der
Forschung, die diese Institutionen zum Gegenstand gehabt hat.

Der Forschungsstand

Die bisher betriebene Forschung iiber die Bildungs— und Kultureinrichtungen
der Arbeiter ist ziemlich begrenzt, betrachtet man die Anzahl von Abhand -
lungen, die sich ausschlieBlich diesem Thema widmen. Andererseits ist sie in—
terdisziplinar, d.h. Forscher verschiedener Fiacher haben sich fiir die
Bildungsfrage interessiert. Die hier folgende Ubersicht soll einen Einblick in
die Probleme geben, deren Beleuchtung die Forscher wichtig fanden; sie soll
zeigen, welchen theoretischen Ausgangspunkt und welches Gesellschafts — und
Geschichtsverstandnis sie hatten.22

Diesen Forschern ist es gemeinsam, da sie die Arbeiterbildung als einen
Faktor annehmen, der zur Integration der Arbeiterklasse in- die kapitalistische
Gesellschaft beigetragen hat. Jedoch wird die SchiuBfolgerung von hauptséch -
lich zwei unterschiedlichen iibergreifenden Perspektiven aus erreicht, einer
harmoniebetonenden und einer mehr konfliktorientierten. In diesem Bereich
sind dann die Interpretationen in verschiedene Richtungen gegangen.

Dabei soll betont werden, da die Aufteilung in zwei Forschungstraditionen zu
analytischen Zwecken vorgenommen wurde. In der Wirklichkeit gibt es keine
Forscher, die sich explizit einer der beiden anschliefen, irgendwelche "Schulen”
existieren nicht. Auch ist es nicht meine Absicht, einzelne Wissenschaftler in
verschiedene Schubladen zu zwingen. Es geht bei der Aufteilung darum,
wichtige grundlegende Aspekte herauszustellen, die weiter diskutiert werden
sollen.

Diese Vorbehalte bedenkend, finden wir in der harmoniebetonenden For—
schungstradition die Historiker Gunnar Richardsson und Bo Andersson, den
Literaturwissenschaftler Jonas Akerstedt, den Padagogen Lars Arvidsson und
den Soziologen Stefan Andersson.



Gunnar Richardssons Abhandlung "Klasskamp och kulturkamp” ist auf die
1880er Jahre beschrinkt und behandelt vor allem das oOffentliche Schulwesen,
enthilt aber auch einige Abschnitte iiber die daneben entstehende Volksbil -
dung.23

Richardsson hebt die Spannungen und Streitigkeiten zwischen den kulturkon -
servativen und kulturradikalen Gruppen innerhalb des Biirgertums hervor: Der
Klassenkampf des Biirgertums sei vor allem ein Kulturkampf gewesen, ein
Kampf fiir Ideen, gefiihrt im Reichstag durch die Politik der staatlichen Zu—
schiisse fiir kulturelle Zwecke, sonst aber vor allem von Studenten. Auch wenn
der Kampf in den 1880er Jahren nicht zu einer konsequenten Kulturpolitik
gefiihrt habe, so habe er die Voraussetzungen fiir die schnelle Verbreitung der
Volksbewegungen und fiir den gesamten Demokratisierungsprozef3 geschaffen,
lautet Richardssons Feststellung.

Die sozialdemokratische Einstellung zur Volksbildung war nach Richardsson
schlechterdings negativ. Mit den Radikalen habe man die Abneigung gegen
den EinfluB der Kirche und die Vorliebe fiir Darwinismus geteilt, das Fun-—
dament im sozialdemokratischen Kulturverstindnis habe jedoch der historische
Materialismus ausgemacht, dem die Kultur als eine Funktion der herrschenden
Gesellschaftsordnung erschien. Der Konflikt zwischen August Palm und den
Intellektuellen in der Partei habe gewil eine Machtverschiebung zugunsten der
Intelligenz bedeutet, doch keine eigentliche Kursianderung. Das trotz allem in
der Sozialdemokratic vorhandene Bildungsinteresse fithrt Richardsson auf die
Tatsache zuriick, daB viele neue Mitglieder eine liberale Vergangenheit hatten.
Ihre neuhumanistischen Ideen seien in Klassenkampfvorstellungen aufgegangen.

Bo Andersson hat die Organisation, Etablierung und Profilierung der Studien -
verbiande untersucht. Die Volksbewegungen seien aus Unzufriedenheit und
unbefriedigten Bediirfnissen entstanden, wie man auch annehmen konne, dal3
verianderte Produktionsverhiltnisse und Spezialisierung den Bedarf von Kennt -
nissen erhohen, meint Andersson. Ideen — oft von auBerhalb — und Ideen—
trager werden als wichtige Faktoren fiir das Zustandekommen von Organisa —
tionen angesehen. Die Organisationen werden dann von der Theorie her un-—
tersucht, daB die Ausgeglichenheit zwischen Ausbildungsangebot und —nach-—
frage ausschlaggebend sei, so dafl Organisationen aufgrund eines falschen
Verhiltnisses gegriindet wiirden. Diese Theorie fuBt ihrerseits auf einem auf
die handelnden Personen ausgerichteten Machtmodell.

Andersson befindet, die liberale Arbeiterbewegung der 1880er Jahre sei
evolutionir, mittelbar und bildungsbezogen gewesen. Sie sei durch Ideen von
auBerhalb entstanden, und einzelne Ideentriger hitten eine Schliisselrolle fiir
das Zustandekommen der Organisation gespielt. Bei der Sozialdemokratie
hingegen sei das Bildungsinteresse erst nach und nach aufgekommen. Die
verhiltnismiBig frithe Entstehung des ABF erkliart Andersson mit Studienbe —
diirfnissen und der Notwendigkeit, ein Gegengewicht zu den liberalen Institu -
tionen zu schaffen, sowie mit der groBziigigeren staatlichen ZuschuBpolitik. Das
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Bildungsverstdndnis im ABF oder die Bildungsinhalte werden von Andersson
nicht niher behandelt; jedoch #uBert er die Meinung, Brantings liberale Ver—
gangenheit und seine Verbindungen mit Nystrom hitten die Frontstellung
zwischen liberaler und sozialistischer Arbeiterbewegung gelockert. Das fehlende
Bildungsinteresse Palms sei fiir die Partei in ihrer Gesamtheit nicht charakte —
ristisch gewesen. Radikale Liberale hitten sich den Sozialdemokraten ange —
schlossen und liberale Bildungsideale mit eingebracht. Die liberale Bewegung
sei ein Wegbereiter fiir die sozialistische gewesen.

Jonas Akerstedt hat das Bildungsverstiandnis, die Bibliotheken und die Titigkeit
der Studienzirkel im ABF zwischen 1912 und 1930 behandelt und unterschei—
det vier Argumente fiir die Bildungstitigkeit in der zeitgenodssischen Debatte:

1. Das demokratische Argument: Die demokratische Gesellschaftsordnung stelle
beziiglich der Moral und der Bildung hohere Anforderungen an die Menschen
als die frithere autoritire Ordnung,

2. Das politische Argument: Die politischen Ziele der Arbeiterbewegung
konnten ohne gebildete Arbeiter nicht erreicht werden.

3. Das Klassenkampfargument: Die Bildungstatigkeit solle ein Mittel des
Klassenkampfes und ihr Inhalt dementsprechend ausgerichtet sein. Verfechter
dieses Arguments pladierten auch fiir eine vollig neue Kultur, die aus der
Arbeiterklasse hervorgehen und den Lebensbedingungen der Arbeiterklasse
Ausdruck geben solle.

4. Das Personlichkeitsargument: Die Betonung solle auf die Personlich—
keitsentwicklung des einzelnen gelegt werden.

Akerstedt will sich nicht der Meinung anschlieBen, das demokratische Argu-—
ment sei in der Arbeit der Studienzirkel wirksam gewesen. Auch das politische
Argument sieht er nicht auf eindeutige Weise in die Tat umgesetzt. Das
Klassenkampfargument habe fiir die Bildungsarbeit des ABF - auBlerhalb der
kommunistischen Kreise — ecine geringe Rolle gespielt. Akerstedt will nicht
behaupten, die Debatte habe Auswirkungen auf die Praxis gehabt, vielmehr
meint er, Theorie wie Praxis seien Ausdruck des gemeinhin groBen Interesses
fir soziale Fragen in der damaligen Zeit.

Lars Arvidsson hat den padagogischen Gesichtspunkt der Studienzirkel in der
schwedischen Arbeiterbewegung und freikirchlichen Bewegung wihrend der
drei Zeitabschnitte 1910 — 14, 1930 -39 und 1970 —79 untersucht.

Arvidsson geht davon aus, daB Volksbewegungen auch Kulturerneuerungsbe —
wegungen sind. Die Aktivititen einer Bewegung zielten auf die Verdnderung
der Kultur (als Gesamt—Lebensstil aufgefalt) und dadurch auf die Verringe —
rung der Spannung zwischen der dominierenden Kultur und der Subkultur. Er
nimmt an, die Gegensitze, die man sich als Motor der Bewegungen denken
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konne, nihmen mit der Zeit ab. Arvidssons Hypothese lautet, gesellschaftliche
Verianderungen konnten teilweise als Resultat der Tatigkeit der Bewegungen
angesehen werden, da diese ja u.a. gesellschaftliche Verinderungen zum Ziel
gehabt hitten. Nachdem sie ihre Ziele oder Teilziele erreicht habe, verdndere
sich auch die Bewegung.

Diese Hypothese wird durch Arvidssons empirische Forschung bestatigt. Die
Studienzirkel hitten nie den Bruch mit der vorherrschenden Kultur zum Ziel
gehabt, sondern die Stirkung der Selbsténdigkeit der Bewegungen im Rahmen
der bestehenden Gesellschaft. Solange sich die Bewegungen in Opposition zu
den machthabenden Gruppen befunden hitten, sei die Bildung zur Stirkung
des Kollektivs gebraucht worden. Ganz neue Wissens— und Bildungsmodelle
habe man nicht gehabt. Als die Sozialdemokratic in die Regierungsstellung
kam, sei der oppositionelle Zug verschwunden, und die Bildung sei ein Mittel
geworden, am kulturellen Erbe teilzuhaben und die Demokratie zu stirken:
Die Forderung nach Integration der Bildung in die Bewegung sei schwicher
geworden. Die SchluBfolgerung lautet dann: sobald die Bewegungen Anerken—
nung errungen und sich in der Gesellschaft etabliert hatten, forderten sie nicht
mehr ein ganzes System von Verinderungen, sondern gaben sich mit Teilre —
formen zufrieden.

Stefan Andersson hat das Vergniigungsangebot der Volksparks im Hinblick auf
Kontrolle und Disziplinierung abgehandelt. Seine Hypothese lautet, Individuen
(auch in Gruppen) leisteten Widerstand gegen die Steuerung durch jemand
anderen. Er ist ausdriicklich nicht daran interessiert, die Volksparks als Of -
fentlichkeit der Arbeiter oder als Schauplatz von Klassengegensitzen und
klassengebundener Kulturrezeption zu untersuchen.

Die strenge zeitliche Disziplin des Kapitalismus sei auch auf die Freizeit aus—
gedehnt worden; verschiedene Gruppen hitten um die Reformierung des
Freizeitlebens der Arbeiter gewetteifert. Andersson setzt voraus, daB die biir—
gerliche Kultur dominiert habe und die iibrigen gesellschaftlichen Klassen
versucht hitten, den biirgerlichen Lebensstil nachzuahmen. Dieses Verhiltnis
an sich sieht er nicht als Problem, sondern als natiirliche Komponente in der
Entwicklung der modernen Gesellschaft. Mit den Volksparks habe die Arbei—
terbewegung einen Freizeitraum fiir die Arbeiter und die Moglichkeit
geschaffen, bildende und erhebende Unterhaltung zu bieten - gleichzeitig mit
der allgemeinen Kommerzialisierung des Freizeitlebens. Die von den Fiihrern
der Arbeiterbewegung angestrebte Bildung habe sich von der biirgerlichen
nicht unterschieden. Sie hitten entweder selbst einen biirgerlichen Hintergrund
und somit keinen AnlaB8 gehabt, biirgerliche kulturelle Normen in Frage zu-
stellen, oder hitten die Arbeiteraristokratie reprisentiert, die dem Biirgertum
nahegestanden habe. Die Fiihrer der Arbeiterbewegung kann man daher als
disziplinierenden Teil gegeniiber der Arbeiterklasse ansehen.

Die Volksparks hitten hauptsichlich dem Geschmack des Publikums entspre —
chende leichte Unterhaltung geboten. Sie seien — genau wie andere, kapitali—
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stische Vergniigungsbetriecbe — ein Markt fiir Artisten geworden. In der Praxis
habe man aber groBen Wert darauf gelegt, das Benehmen der Arbeiter zu
disziplinieren. Ein Parkbesucher, der Schwierigkeiten machte oder betrunken
war, konnte verwiesen oder _ausgeschlossen werden. Die Aufsichtsfithrer hatten
polizeiliche Befugnisse erhalten; nach Anderssons Deutung wurden sie der
verlangerte Arm der Polizeibehorden. Also seien die Volksparks klasseniiber —
greifende Vergniigungsparks geworden — ohne Ambitionen, einer besonderen
Arbeiterkultur Raum zu schaffen, vielmehr mit der Absicht, die Arbeiter zu
disziplinieren und sie an der biirgerlichen Kultur zu beteiligen.

Diec harmoniebetonende Perspektive in der Forschung iiber die Bildungsein—
richtungen der Arbeiterbewegung kann nun zusammengefaBt werden: Die
Forscher dieser Richtung meinen, die Modernisierung und Demokratisierung
der Gesellschaft habe die Beteiligung der Arbeiterklasse an gesellschaftlichen
Fragen vorausgesetzt, was wiederum gebildetere Arbeiter mit groBeren Allge -
meinkenntnissen als zuvor erforderte. So wird Bildung als Wissensfond ver-—
standen, der im Rahmen der kapitalistischen Gesellschaft anwendbar ist. Li-
berale hitten sich an die Spitze gestellt, als es gegolten habe, der Arbeiter —
klasse zu dieser notigen Bildung Zugang zu verschaffen. Als sich die eigenen
Organisationen der Arbeiterbewegung selbst der Bildungsfrage annehmen
konnten, habe man das liberale Bildungsverstindnis iibernommen. Die friihe
Spaltung zwischen Liberalen und Sozialisten, die sogenannte "Magenfrage”,
wird auf die Person August Palms zuriickgefihrt und als fiir die
Sozialdemokratie im grofen bedeutungslos angesehen. Bildung und Kultur
werden nicht als Klassenfragen verstanden. Das gemeinsame Streben des
Biirgertums und der Sozialdemokratic nach Demokratie wird als wesentlich
betrachtet, die Konflikte als zufallig und von untergeordneter Bedeutung.

In der konfliktorientierten Tradition finden wir die Bibliothekare P. Gustavs —
son, R. Rydquist und A. Lundgren, die Literaturwissenschaftlerin Engel, den
Ethnologen Stefan Bohman, den Bibliothekar Hans Larsson, den interdiszi—
pliniren Forscher Thomas Ginner und die Padagogin Lena Hellblom.

P. Gustavssons, L. Rydquists und A. Lundgrens gemeinsame Arbeit iiber das
sozialdemokratische Bildungsverstindnis bis zum Ersten Weltkrieg ist eine
breitangelegte Studie, in der sowohl die Bildungstitigkeit in Form von Biblio -
theken, Vorlesungen und Studienzirkeln wie Theater, Film, Musik, die Volks -
hiuser und Volksparks behandelt werden.

Die Verfasser gehen explizit von einer traditionellen marxistischen Gesell—
schaftstheorie — einschlieBlich des Modells von Produktionsverhaltnissen und
Uberbau — aus, implizit von einer leninistischen Auffassung iiber die Aufgabe
der sozialdemokratischen Partei. Sie sehen in den 1880er Jahren in den Ar-
beiterbibliotheken und Diskussionsschulen Ansitze zu einer sozialistischen
Kultur, die jedoch sukzessiv zugunsten eines klassenneutralen, integrierenden
Bildungsverstindnisses fallengelassen' worden seien, das auf die personliche
Entwicklung des Individuums und die Anpassung an die kapitalistische Ge -
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sellschaftsordnung ausgerichtet sei. Diese Entwicklung wird als Folge des
Ubergangs der Sozialdemokratischen Partei zum Reformismus angesehen, d.h.
zu einem Bestreben, den vorhandenen Staat mit Hilfe des allgemeinen Wahl -
rechts zu erobern. Die Partei sei von einer Arbeiteraristokratic getragen wor —
den, die den Verfassern zufolge die soziale Basis des Reformismus ausmachte.
Eine weitere Ursache fiir den Reformismus sehen sie in der Biirokratisierung
der Arbeiterorganisationen.

Auch Engel, die unter kulturpolitischen Gesichtspunkten das Theater in den
Volksparks untersucht hat, findet keine existierende Arbeiterkultur (definiert
als Kultur, die von den Erfahrungen der Arbeiterklasse als Klasse, nicht vor —
nehmlich als Individuen, ausgeht und die eine politische Dimension hat, so
dal das kulturelle Schaffen KlassenbewuBtsein erzeugen und dadurch
Handlungsalternativen anbieten soll).

Engel meint, die Volksparks seien von einer biirgerlichen Kulturauffassung
gepragt gewesen. Also sei es die Aufgabe der Volksparks gewesen, das Volk
an der hoheren Kultur teilhaben zu lassen; man sei bestrebt gewesen, eta—
blierte Kunst darzubieten. Dagegen habe es in der Arbeiterbewegung eine ei—
gene Versammlungskultur gegeben, die eine Alternative zu den biirgerlichen
Kulturstromungen gewesen sei. Die Volksparks seien ein Resultat dieser Ver—
sammlungskultur gewesen. Bis zu den 1930er Jahren seien die Volksparks Teil
einer Arbeiterbewegung gewesen, die die herrschende gesellschaftliche Klasse
bekampfte. Politische Reden und Versammlungen hitten dort stattgefunden, es
habe Agitationstheater und Autorenlesungen gegeben, wihrend die Parks
zugleich auch eine Funktion als Vergniigungsorte gehabt hitten. In den 1930er
Jahren hitten die Parks ihre bisherige (begrenzte) politische Funktion verloren,
und ihre Verankerung in der Arbeiterbewegung sei eher dekorativ geworden.
Die Regierungsstellung der Sozialdemokratie habe also bedeutet, daB sich die
mit den Volksparks verbundene Versammlungskultur aufloste.

Stefan Bohman hat die Musik der Arbeiterbewegung unter Begriffen von
hervordringender Kultur, Gegen— und Teilkultur analysiert. In der Theorie
schlieBt Bohman sich Raymond Williams Interpretation der kulturellen Hege —
monie als eines stindig fortdauernden Prozesses an.

Bohman definiert die Arbeiterbewegung im groBen und ganzen als Gegenkultur
und unterscheidet innerhalb derselben eine Anzahl Teilkulturen: Studenten,
Arbeiteraristokraten, Radikalhumanisten und Kommunisten. Die frithe Arbei—
terbewegung hatte nach Bohman ein starkes Selbstgefithl. Man habe der
Kultur keine selbstindige Rolle zugewiesen, sondern sie als in den sozialen
und Okonomischen Kampf integriert gesehen. Man habe die Bildung nicht
verachtet, aber gewollt, daB sie sich auf die eigenen Bediirfnisse und
Erfahrungen beziehe. Nicht das Individuum, sondern die Klasse habe im
Mittelpunkt gestanden, aber eine eigene Arbeiterkultur habe man nicht
geschaffen. Fortwiahrend seien Werte und Formen aus dem Blickwinkel des
Arbeiters mit Werten und Formen aus der dominierenden Kultur vermischt



worden. Die Studenten in der Partei hitten deshalb Durchschlagskraft gehabt,
weil ihre Ideologie mit der der biirgerlichen Offentlichkeit iibereingestimmt
habe. Eine unbewuBte Anpassung sei vor sich gegangen, die fiir immer
selbstverstandlicher gehalten worden sei. Was die Musik angeht, so habe diese
Anpassung u.a. darin Ausdruck gefunden, dal der Virtuose das Ideal wurde.

Bohmans SchluBfolgerung lautet, es sei fiir die Arbeiterklasse notig gewesen,
Wissen und Formen mit der dominierenden Kultur zu teilen, um sich entwic—
keln zu konnen. Die neue Arbeitsorganisation habe neue, fiir Biirgertum und
Arbeiter gemeinsame Werte geschaffen. Die Arbeiterbewegung solle daher
nicht als reine Klassenkultur, sondern eher als Teil einer neuen hervordrin—
genden Kultur angesehen werden.

Hans Larssons Buch "Tidstecken" handelt iiber die Stockholmer Arbeiterbi—
bliothek von ihrer Griindung 1892 bis 1927, als sie in kommunale Verwaltung
iiberging. Larsson bezieht die Geschichte der Bibliothek auf das Kultur— und
Bildungsverstindnis der Sozialdemokratie, auf die Gesellschaftsideale der libe -
ralen Bildungsfreunde, auf das Verhiltnis zur Arbeiterklasse, auf die offentli —
"~ che Debatte iiber die Volksbildung und auf den Zusammenhang zwischen
Volksbildung und sozialpolitischen Reformbestrebungen.

Die Bibliothek, die von der Gewerkschaftsbewegung getragen wurde, habe von
seiten der Partei keine groBere Aufmerksamkeit auf sich gezogen. Dieses
Desinteresse habe auf dem Verstindnis beruht, das die Fiihrer der Sozialde —
mokratie von der Bildung, der gesellschaftlichen Entwicklung und der Arbei-
terklasse gehabt hitten. Die Sozialdemokratie, die vor der Jahrhundertwende
mehr als ein Gesellschaftsideal gehabt habe, habe sich immer mehr einen
wissenschaftlichen Sozialismus auf der Grundlage der GroBindustrie zu eigen
gemacht. Dieses Gesellschaftsideal habe viel mit dem Kulturradikalismus der
1880er Jahre gemeinsam gehabt. Mit dem deutschen Revisionismus seien auch
die theoretischen Voraussetzungen fiir den Reformismus geschaffen worden,
und der wissenschaftliche Sozialismus habe eine ethische Dimension bekom —
men. Man habe gemeint, bevor der Sozialismus eingerichtet werde, miilten die
Arbeiter zu einem neuen, sozialistischen Menschentyp reifen. Als die Sozial -
demokraten diesen Standpunkt eingenommen hitten, hatten sie mit den Libe -
ralen zusammengearbeitet und den Kapitalismus akzeptiert. Dieses Verhalten
habe auch eine pragmatische Ausrichtung und zugleich eine Disqualifizierung
der Arbeiterklasse bedeutet. Die Arbeiter seien als passive Objekte in Bedarf
von Erziehung, Bildung und Kultur angesehen worden.

Larsson meint nicht, die Intellektuellen der Partei hitten eine urspriinglich
vorhandene Arbeiterkultur im Stich gelassen; aber sie hitten sich nicht fiir die
Moglichkeiten interessiert, die die Organisation in Richtung einer Alternative
gehabt habe. Sie hitten mit den liberalen Volkserzichern die Sicht der
Arbeiter als Abweichler, die Anpassung bendtigten, geteilt. Kultur und Bildung
seien als Integrationsmittel angesehen worden. Die faktischen Machtverhéltnisse
seien in der Beurteilung der "psychosozialen" Probleme der Arbeiter nicht
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beachtet worden. Deshalb sei es den Sozialdemokraten moglich gewesen, im
Volksbildungsverband und im Zentralverband fiir soziale Arbeit mit Liberalen
zusammenzuarbeiten. Diese Zusammenarbeit habe ihrerseits u.a. dazu gefiihrt,
daB Arbeiterbibliothek und Stadtbibliothek zusammengelegt wurden.

Thomas Ginner hat sich fiir die Debatte iiber Technik, Gesellschaft und Bil -
dung innerhalb des Arbeiterbildungsverbandes (ABF) von 1945 bis 1970
interessiert. Ginner betont, die schwedische Volksbildung sei von zwei Idealen
gepragt worden, der Mitbiirgerbildung und der Personlichkeitsbildung. Keines
von beiden habe die industriellen Arbeitsbedingungen als Ausgangspunkt ge—
habt. Diese dritte Moglichkeit, ein polytechnisches Bildungsideal, steht im
Mittelpunkt von Ginners Untersuchung.

Ginner ist der Ansicht, die Ideale der Mitbiirgerbildung und der Personlich -
keitsbildung hitten Seite an Seite bestanden, wiahrend dagegen das
polytechnische Bildungsideal innerhalb des ABF hochstens durchgeschimmert,
jedoch niemals ernsthaft diskutiert worden sei. Die im ABF Debattierenden
hitten die technische Entwicklung als notwendige Voraussetzung fiir Fortschritt
und Wohlstand akzeptiert. Die Organisation habe selten eine antreibende oder
oppositionelle Funktion in kulturpolitischen Fragen gehabt. Man habe sich
damit zufrieden gegeben, die staatlichen Intentionen im Hinblick auf die Mit—
glieder auszufithren. Die Bildung habe eine kompensatorische Funktion gehabt
und sei in die Freizeit verlegt worden. Eine "Waffenschmiede" sei sie nicht
gewesen. Sie habe die Anpassung des Individuums erleichtern und psychoso —
zialen Storungen vorbeugen sollen. Wie Arvidsson meint Ginner, die Volks —
bewegungen im allgemeinen und damit auch der ABF seien mit der Zeit in
die Gesellschaft integriert worden und hatten sich ihr gegeniiber nicht mehr in
Opposition befunden.

Lena Hellblom hat sich — im Gegensatz zu den bisher referierten Forschern
— mehr fir die Frage, ob und wie die Erfahrungen der Arbeiter aus der
Produktion zum Ausdruck kommen konnten, als fiir die Rolle der Partei in—
teressiert.

Hellblom bedient sich der Begriffe der biirgerlichen Offentlichkeit (Habermas)
und der proletarischen Offentlichkeit (Negt/Kluge), um zu analysieren, wie
und warum die Kluft zwischen den Organisationen der Arbeiterbewegung und
den Erfahrungen ihrer Mitglieder entstanden ist. Sie untersucht u.a. die
potentielle Fahigkeit der Studienzirkel, ein Forum fiir die Erfahrungen der
Arbeiter zu sein, eine proletarische Offentlichkeit auszumachen. IThrer Ansicht
nach kann man die fithrenden Personlichkeiten des ABF in zwei Gruppen
einteilen: urspriingliche Demokraten und Organisationsdemokraten. Das
Versténdnis, das die urspriinglichen Demokraten von den Studienzirkeln gehabt
hitten, entspreche Habermas’ Idealbild der biirgerlichen Offentlichkeit als
herrschaftsfreier Kommunikation zwischen gleichberechtigten Teilen. Sie hitten
eine humanistische Bildung befiirwortet. Die Organisationsdemokraten seien
hingegen an den Erfahrungen der Arbeiter nicht interessiert gewesen. Sie
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hitten die reprasentative Demokratie akzeptiert. IThr Bildungsverstindnis sei auf
den Nutzen ausgerichtet gewesen — die Bildung habe eine Ausbildung im
Interesse der Organisation sein sollen. Diese Organisationsdemokraten hitten
bald die urspriinglichen Demokraten bezwungen, und die Folge sei gewesen,
dal durch die Studienzirkel nie eine proletarische Offentlichkeit zustande ge —
kommen sei.

Die konfliktorientierte Perspektive bedeutet also, da dic Anpassung der Ar-
beiterklasse als Folge der reformistischen Entwicklung der Arbeiterorganisa —
tionen gesehen wird. Die frithe Arbeiterbewegung habe Tendenzen aufgewie —
sen, der Bildung einen sozialistischen Inhalt geben und sie im Klassenkampf
anwenden zu wollen, aber die Ausrichtung der Sozialdemokratischen Partei auf
reformistische Ziele habe diese Tendenzen nach und nach gebremst. Eine
weitere Erkldrung lautet, die Sozialdemokratische Partei sei von Anfang an in
eine bildungsmaBig liberal orientierte Gruppe von Intellektuellen und eine an
Bildung nicht interessierte Gruppe von Handwerksarbeitern zersplittert gewe —
sen. Die Bildungsfrage sei in der Entwicklung den Intellektuellen der Partei
iiberlassen worden und habe eine liberale Ausrichtung bekommen. Das Zer —
wiirfnis von Liberalen und Sozialisten in den 1880er Jahren wird hier mehr als
interne Parteifrage gesehen, als Ausdruck des Machtkampfes zwischen August
Palm und den Intellektuellen in der Partei, die durch ihre unterlassene Un-—
terstitzung Palms und ihre Sympathien fiir Nystrém ihr liberales Bildungsver —
staindnis demonstriert hatten. Die Forscher in dieser Tradition hitten, wie wir
gesehen haben, erwartet, daB die Bildungstitigkeit der Arbeiterklasse von der
liberalen verschieden und ihr entgegengesetzt, daBl sie ein Ausdruck der
Erfahrungen, des KlassenbewuBtseins und Klassenkampfes der Arbeiter gewe —
sen ware. Man kann sagen, daB3 ihr Gesellschaftsverstdndnis davon gesprégt ist,
daB sie die Produktionsverhiltnisse und nicht Ideen als fiir die gesellschaftliche
Entwicklung entscheidend ansehen. Das Verhaltnis zwischen Biirgertum und
Arbeiterklasse ist danach aufgrund der Produktionsverhiltnisse antagonistisch,
und diese Gegensitze treiben den gesellschaftlichen ProzeB voran, nicht das
Streben nach Harmonie. Der Inhalt der Bildung wird wichtig, da er Ausdruck
dieser Gegensitze ist.

Beide Perspektiven sind problematisch. Die Ausrichtung der harmoniebeto —
nenden Tradition auf dic Ideen und die Verbreitung der Ideen beriicksichtigt
in allzu geringem MaBe die materiellen Verhiltnisse. Man muf3 die materiellen
Voraussetzungen fiir Ideen erkliren, um die Frage beantworten zu konnen,
warum bestimmte Ideen entstehen und sich zu bestimmten Zeiten verbreiten,
andere aber nicht. Die konfliktorientierte Tradition nimmt andererseits einen
allzu einfachen Zusammenhang zwischen Ideen und Produktionsverhéltnissen
an. Der Kampf um das Vorrecht, den Inhalt der Bildung definieren und die
Bildungstitigkeit gestalten zu diirfen, kommt anders zum Ausdruck als der
Kampf zwischen Arbeit und Kapital auf anderen Ebenen.

Die hier wiedergegebene Forschung hat sich durchgehend auf die Absichten
und AuBerungen fithrender Personlichkeiten konzentriert. Die unbekannten
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Arbeiter, die in ihrer tiglichen Praxis die Organisationen aufbauten, sind nicht
zur Sprache gekommen. Diesen Arbeitern eine Stimme zu verleihen, d.h. zu
versuchen, die Geschichte von unten zu betrachten, auch dann, wenn es um
die Arbeiterbewegung geht, ist nicht nur ein forschungsethisches Erfordernis.
Eine solche Gewichtung gibt auch die Maglichkeit zu untersuchen, wie Kon-—
flikt und Einverstindnis den kulturellen ProzeB bestimmen und ihm wech—
selnde Richtungen geben.

Der Ideengeschichtler Ronny Ambjomsson hat sich der Frage der Arbeiter—
bildung auf solche Weise genihert. Er hat die Studienarbeit in einer Antial —
koholiker — Loge in Holmsund, einem Werksort in Nordschweden, von 1880 bis
1930 untersucht. Ambjornsson meint, Anti— Alkoholismus und Bildung seien
Teil des Wohlverhaltensprojektes der Arbeiter gewesen. Die Disziplinierung sei
nicht von oben oder von auBlen gekommen. Sie sei kein Zeichen fiir eine
verbiirgerlichte, sondern fiir eine innere Entwicklung, ein Teil im Streben der
Arbeiter nach Gleichstellung und Menschenwiirde. Ambjornsson weist anregend
auf die Fruchtbarkeit lokaler Studien hin. Doch wendet er ausschlieBlich ide —
engeschichtliche Aspekte auf sein Material an. Wir erfahren nicht, welche
Bedeutung das fiir Holmsund spezifische soziale Milieu fiir die Auffassung der
Arbeiter von der Bildungsproblematik hatte. Welche Rolle hat es gespielt, daf
Holmsund ein von einer Industric dominierter, patriarchalischer Werksort war?
Wie gab sich das Biirgertum in Holmsund? Auf welchen Widerstand trafen
die Arbeiter, an welchen Arten von Interaktionen nahmen sie teil? Wie haben
wiederum diese die Erscheinfungsformen von Konflikt und Einverstandnis be —
stimmt? Eine Diskussion dieser und ahnlicher Fragen hitte zu einem tieferen
Verstandnis der konkreten alltidglichen Bedingungen und Praxis fiihren konnen,
die der Bildungsarbeit zugrunde lagen.

Mit anderen Worten, notig sind teils eine Weiterentwicklung der theoretischen
Ansitze, teils mehrere und am besten komparative Untersuchungen auf lokaler
Ebene, der Arbeiter, die die Bibliotheken besuchten, und der Bibliotheken, die
von den Arbeitern besucht wurden, der Vorlesungen, die von und fiir die
Arbeiter geplant wurden, und der Arbeiter, die sie horten usw. Die
Bildungsarbeit muf} in konkreten sozialen Kontexten untersucht werden.

Anmerkungen

Sieche Edgren 1987.

Siche Peterson 1983.

3. Uber das schwedische Schulwesen vom 17. bis zum 19. Jahrhundert
siche Sandin 1986, der die Schule sowohl aus dem Blickwinkel des
Staates (Bediirfnis der Kontrolle und Disziplinierung der Unterklasse)
wie aus der Perspektive der Arbeiterklasse (gewisse Vorteile der
Schule fiir arme Familien durch die Versorgung gerade arbeitsloser
Kinder) untersucht.
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Sieche Pahlman/Sjolin 1944,

Siche B. Andersson 1980, 34ff.

Siehe Gunnarson 1965, 100; Leander 1978, 143.

Sieche Palm 1970, 178; Leander 1978, 245. Dieser Disput ist als
Diskussion iiber die "Magenfrage” bekannt geworden, und man hat
gemeinhin die SchluBfolgerung gezogen, Palm sei iberhaupt der
Bildung gegeniiber negativ eingestellt gewesen.

Sieche Leander 1978, 133 —135 (Zitat 133).

Uber die Umbildung von Arbeitervereinen zu Vorlesungsvereinen
siche Leander 1978, 135. Uber den sozialen Hintergrund der Arbei—
tervereine siche Pahlman/Sjolin 1944, 146 — 143.

Siehe Akerstedt 1967, 35— 19.

Siche B. Andersson 1980, 224.

Siehe Akerstedt 1967, 39.

A.a.O. 30ff

Niheres iiber Lund a.a.0O. 30; iiber Malmo bei Uhlén 1951, 190;
iiber Helsingborg bei K. Svensson 1947, 83.

P. Gustavsson/Rydquist/Lundgren 1979, 71.

A.a.0. 88-90

A.a.0. 90-93; vgl. Stefan Andersson 1987; Engel 1982

Die ersten schwedischen Volkshochschulen wurden in den 1860er
Jahren nach dénischem Vorbild gegriindet. Ziel war es, Bauernkin —
dern eine adiquate Ausbildung nach der Volksschule zu geben, von
der man meinte, sie geniige nicht den Anforderungen der Bauern.
Die Initiatoren der Volkshochschule in Brunnsvik hatten sich von
Anfang an kein anderes Rekrutierungsmuster vorgestellt. Doch
meinte man, das Programm der Schule weiche markant von dem der
etablierten Volkshochschulen ab, und sie wurde als radikal bezeich —
net, was dazu fithrte, daB der Schule die Staatszuschiisse verweigert
wurden und daB sich die Arbeiterbewegung fiir sie zu interessieren
begann. Bei einer Versammlung in der Volkshochschule in Brunnsvik
wurde 1912 der Vorschlag gemacht, den Arbeiterbildungsverband zu
schaffen. Vgl. Nordin 1981; Ahlberg 1952 und 1956; Heffler 1962; Y.
Moller 1990.

Akerstedt 1967, 50— 52

Der ganze Abschnitt iiber den ABF baut auf Heffler 1962, 24 - 57.
Siehe vor allem Akerstedt 1967; Ginner 1988; Hellblom 1985.

Die Ubersicht ist aufgrund des begrenzten Raumes auf Monogra -
phien beschrankt und greift insofern keine Zeitschriftenartikel auf.
Eine weitere Beschriankung betrifft die Bildungsinstitutionen, die be -
rithrt werden. Ich lasse die Forschung iiber die Presse der Arbei-—
terbewegung aus. Meiner Meinung nach ist die Presse eher Bil-
dungsinstrument als —institution. Durch die Presse wird der Menge
die Bildung durch einige wenige vermittelt. Bildungsinstitutionen
hingegen beruhen auf Beteiligung der Menge an der Arbeit. Auch



die recht umfassende Literatur iiber die Kulturpolitik der
Sozialdemokratischen Partei lasse ich aus.
23, Richardson 1963, 259 — 272, 273 — 287, 288 —308.





